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LOS PROCESOS COGNITIVOS EN LA EVALUACION DE LA CULTURA
MATEMATICA EN PISA

El marco conceptual de la evaluacion PISA est4 firmemente establecido sobre tres puntales:
los contenidos, organizados en cuatro grandes areas o ideas abarcadoras; los procesos,
organizados en tres grandes agrupamientos de competencias que se espera el estudiante
ponga en juego al resolver las actividades propuestas y los contextos en los cuales se
sittan dichas actividades.

En el Boletin N® 6 fueron analizados los contenidos matematicos que las actividades de
prueba abordan y su presencia en los programas de estudio en nuestro pais. El propdsito de
esta edicion del Boletin es ofrecer una mirada sobre los procesos asociados a esos
contenidos.

Las actividades de la prueba PISA parten de la presentacion a los alumnos de situaciones
contextualizadas en diferentes escenarios propios del mundo real (lo que no es idéntico a
vida cotidiana). Algunos de estos contextos son muy cercanos a la vida del estudiante. Otros
son propios de situaciones de la vida social y pueden ser menos familiares para el alumno.
Los contextos ubican al joven en situacién de resolver un problema, lo cual requiere que
utilice dos tipos de recursos: a) conocimientos matematicos (contenidos); b) estrategias de
pensamiento matematico y de resolucion de problemas (implican procesos). Se supone que
ambos han sido adquiridos en sus afos de escolarizacion.

El andlisis de las actividades de prueba propuestas en PISA 2003 permite identificar los
contenidos especificos requeridos para resolver cada una de ellas, asi como los procesos
de pensamiento que deben ser puestos en juego al resolver las actividades. Los procesos,
segun su grado de complejidad, permiten caracterizar cada uno de los niveles de
desempenio de la escala de puntajes.

Estos procesos de pensamiento, algunos de caracter general y otros especificos del
quehacer matematico, han sido agrupados segun criterios de corte cognitivo para dar forma
a la definicion de los agrupamientos de competencias. Estos agrupamientos describen lo
gue un estudiante “matematicamente culto” es capaz de hacer al enfrentarse a situaciones
problema propias de la vida real y con contenido matematico. La descripcion completa de
cada competencia figura en la publicacion La evaluacion de la “Cultura Matematica” en PISA
2003. Marco conceptual y actividades de las pruebas’.

Las tablas que se presentan a continuacion muestran cuéles son los procesos de
pensamiento puestos en juego por los alumnos en relacion a cada area de contenido y
segun el nivel en la escala de desempefios.
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Es importante tener en cuenta que los niveles de desempefo son inclusivos: los niveles
superiores incluyen las especificaciones dadas para los niveles inferiores.

Tabla 1
Procesos subyacentes en las actividades de matematica en PISA 2003 por nivel de
desempeiio - INCERTIDUMBRE

Nivel

CONTENIDOS: Conteo sistematico. Ideas basicas de muestreo. Promedios ponderados.
PROCESOS:

Q Interpretar, aplicar, argumentar, explicar y calcular en situaciones complejas de contexto estadistico del
mundo real.

Nivel

CONTENIDOS: Probabilidad de un suceso. Experimentos sobre probabilidades. Proporcionalidad. Estadistica
descriptiva. Grandes numeros. Redondeo.

PROCESOS:
Q  Aplicar el concepto de probabilidad como herramienta de analisis de un fenémeno.
Interpretar los resultados de un experimento sobre probabilidad.

O

Q Traducir un texto a un célculo de probabilidades.
O Comunicar razonamientos aplicando probabilidad.

Nivel

CONTENIDOS: Valor esperado; aleatoriedad, promedio. Operaciones aritméticas basicas pero secuenciadas.
Porcentajes. Graficos. Tablas.

PROCESOS:
O Aplicar conceptos estadisticos para resolver problemas.
Q Interpretar y utilizar, a la vez, datos de tablas y graficos y calcular en base a ellos.
O Argumentar matematicamente en base a los datos.

Nivel

CONTENIDOS: Graficos y tablas de datos. Probabilidad de un suceso en un experimento complejo pero familiar.
PROCESOS:
Q Interpretar y conectar informacion en un contexto estadistico.
O Estudiar pertinencia numérica de un resultado.
Q  Seleccionar el tipo de representacion grafica mas adecuada para los datos.
O Comunicar razonamientos estadisticos de la vida diaria con sentido comdn.

Nivel

CONTENIDOS: Promedio. Grafico de barras. Probabilidad de un suceso en un experimento simple.
PROCESOS:

Q Explicar un célculo estadistico simple.

Q Identificar informacion de un grafico.

Nivel

CONTENIDOS: Probabilidad de un suceso en un experimento simple y familiar que use por ejemplo dados o
monedas.

PROCESOS:
Q Calcular probabilidad de un suceso
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Tabla 2
Procesos subyacentes en las actividades de matematica en PISA 2003 por nivel de
desempeiio — CAMBIO Y RELACIONES

CONTENIDOS: Funciones periddicas. Funciones de variable con dominio acotado. Representacion cartesiana.
Expresiones algebraicas. Proporcionalidad. Patrones generalizables.

PROCESOS:

Nivel Q Interpretar informacién matematica implicita de contextos del mundo real.

ve Q  Calcular en algebra. Manipular expresiones algebraicas. Aplicarlas para resolver problemas.
O Razonar en forma abstracta.
a

Identificar una férmula que describa una situacion del mundo real. Generalizar hallazgos para obtener
férmulas que expresen una situacion real.

a Comunicar razonamientos y argumentaciones légicas.

CONTENIDOS: Expresiones y modelos matematicos algebraicos. Férmulas en contextos matematicos y
cientificos.

PROCESOS:

Nivel O  Conectar representaciones matematicas formales a situaciones complejas del mundo real.
5 Q Interpretar férmulas en un contexto cientifico.

O Interpretar y calcular con funciones periédicas en un contexto real.

O Reflexionar sobre la relacion entre una férmula y datos implicitos.

O Comunicar razonamientos y argumentos.

CONTENIDOS: Area, volumen de figuras y funciones relacionadas. Funcion lineal. Porcentajes y operaciones
basicas.

PROCESOS:
Nivel O Interpretar graficos complejos de situaciones reales.
4 O Leer valores de las variables en un gréfico.
Q  Utilizar representaciones multiples para resolver un problema.
O Analizar férmulas que modelizan una situacién real. Interpretarlas y aplicarlas.
O Comunicar y argumentar.

CONTENIDOS: Algoritmos simples en algebra. Proporciones. Ordenamiento de datos. Calculo de tiempos.
Interpolacién lineal.

] PROCESOS:

Nivel O Interpretar informacién grafica de un suceso del mundo real.
Q Interpretar un texto que presenta un algoritmo. Aplicarlo.

O Conectar representaciones multiples relacionadas.

O Comunicar razonamientos realizados en contextos familiares.

CONTENIDOS: Patrones simples. Relaciones entre distancias, velocidad y tiempo. Valor numérico de una
expresion.

Nivel |PROCESOS:

2 Q Interpretar patrones simples.
O Interpretary razonar en contextos practicos que impliquen el uso de las relaciones de movimiento.
Q  Sustituir una variable en una expresion. Aplicar un algoritmo numérico simple.

CONTENIDOS: Tablas y graficos de datos. Expresiones basicas.
. PROCESOS:

Nivel e ,
O Leeruna tabla o un gréfico independientes.

O Conectar un texto a un grafico y leer un valor en el grafico.

O Ejecutar algoritmos simples que impliquen relaciones entre dos variables.
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Tabla 3
Procesos subyacentes en las actividades de matematica en PISA 2003 por nivel de
desempeio — CANTIDAD

CONTENIDOS: Propiedades de los campos numéricos y relaciones entre nimeros. Expresion geométrica de
cantidades. Expresiones matematicas formales de relaciones entre nimeros. Promedio ponderado. Conteo.
Célculo combinatorio. Algoritmos secuenciales.
PROCESOS:
Nivel O Conceptualizar procesos matematicos.
6 O Interpretary conectar informacion compleja de multiples fuentes.
Q Ejecutar algoritmos secuenciales.
O Expresar conclusiones y argumentos en forma precisa.
O Cuantificar situaciones del mundo real analizando pertinencia del resultado.
CONTENIDOS: Conteo. Estimacién. Proporcionalidad. Tasas de cambio.
PROCESOS:
] O Interpretar informacién compleja a partir de diversas fuentes.
N“éel Q Ejecutar los algoritmos asociados a una situacion real.
O Efectuar conteo sistematico.
O Efectuar estimaciones a partir de conocimientos de la vida diaria.
O Calcular diferencias o tasas de cambio relativas o absolutas
CONTENIDOS: Divisibilidad. Porcentajes. Conteo.
PROCESOS:
) Q Efectuar en forma precisa algoritmos secuenciados.
Nivel N y .
4 O Relacionar informacién de un texto con un gréfico.
Q Ejecutar algoritmos que impliquen divisibilidad, proporciones o porcentajes en modelos simples.
Q Efectuar un conteo por listado sistematico.
Q Analizary aplicar un sistema simple de relaciones numéricas.
CONTENIDOS: Conversion de unidades. Relaciones que involucran la velocidad y el tiempo o el movimiento
circular y el tiempo. Patrones numéricos.
] PROCESOS:
Nivel O Interpretary ejecutar un proceso secuencial de célculo.
3 Q Ejecutar algoritmos trabajando con grandes nimeros.
O Interpretar textos y diagramas que describen patrones simples.
O Conceptualizar las relaciones que involucran movimiento y tiempo.
CONTENIDOS: Algoritmos aritméticos basicos y sus propiedades. Relacién de orden en los nimeros.
] PROCESOS:
N“éel O Interpretar un modelo cuantitativo simple y aplicarlo.
Q Interpretar y relacionar datos de una tabla con informacién de un texto.
O Ejecutar las operaciones aritméticas basicas y ordenar nimeros.
CONTENIDOS: Operaciones aritméticas simples. Tablas de valores.
Nivel |PROCESOS:
1 Q Resolver un problema con una operacion aritmética simple.
O Leere interpretar valores en una tabla. Obtener totales. Comparar resultados.
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Tabla 4
Procesos subyacentes en las actividades de matematica en PISA 2003 por nivel de
desempeio — ESPACIO Y FORMA

CONTENIDOS: Figuras planas y del espacio. Propiedades. Proporcionalidad. Procedimientos geométricos de
construccion y trazado. Conceptos de &rea y volumen.

PROCESOS:

O Interpretar descripciones textuales complejas y relacionarlas con multiples representaciones.
Aplicar proporcionalidad en situaciones nuevas y complejas.
Identificar y combinar informacion geométrica para resolver problemas.

Nivel

a
a
Q Aplicar estrategias para conectar un contexto geométrico con rutinas matematicas conocidas.
a

Realizar una secuencia compleja de célculos en un contexto geométrico.
Q  Explicar y argumentar afirmaciones y generalizaciones en contextos geométricos.

CONTENIDOS: Figuras planas y del espacio. Procedimientos geométricos de construccién y trazado. Perimetro,
area, volumen. Relacion de Pitagoras.

Nivel |PROCESOS:

5 O Plantear hipétesis o trabajar con hipétesis dadas para descubrir o justificar propiedades de figuras.
O Efectuary utilizar construcciones geométricas.
Q Aplicar en situaciones nuevas, de contexto geométrico, algoritmos bien conocidos.

CONTENIDOS: Procedimientos geométricos. Modelos en dos dimensiones de figuras de tres dimensiones.
Calculos simples en situaciones geométricas: conversiones numéricas, escalas, area.

PROCESOS:
O  Seguir una secuencia de pasos.

Nivel O Usar modelos en dos dimensiones para trabajar con propiedades de figuras de tres dimensiones en
4 situaciones nuevas.

O Conectar dos representaciones diferentes de una misma situacion geométrica.
Q Ejecutar una estrategia que implique calcular en contexto geométrico.
O Discutir con relaciones numéricas en contextos geométricos.

O Realizar calculos simples en figuras conocidas.

CONTENIDOS: Representaciones diversas de figuras geométricas familiares. Escala. Relaciones entre angulos
y lados de figuras planas.

PROCESOS:

Nivel Q Interpretar descripciones en lenguaje natural.
3 O Conectar diversas representaciones de objetos geométricos familiares.
Q Trabajar en base a propiedades sobre un modelo geométrico familiar.
O Ejecutar algoritmos rutinarios en contextos geométricos.
CONTENIDOS: Patrones geométricos simples. Simetrias en el plano. Representaciones planas de objetos del
mundo real. Algoritmos aritméticos basicos.
] PROCESOS:
Nivel Q Reconocer patrones geométricos simples.
2 O Aplicar conceptos geométricos basicos como el de simetria en el plano.
Q Interpretar y obtener informacion de una representacion en dos dimensiones de objetos del mundo real.
O Ejecutar calculos aritméticos simples en un contexto geométrico.
. CONTENIDOS: Representaciones en dos dimensiones de objetos de tres dimensiones.
N"1’e' PROCESOS:

Q Utilizar una representacion plana de un objeto tridimensional para calcular o contar sus elementos.
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La lectura de la informacién que ofrecen las tablas anteriores puede llevar a los profesionales de la
ensefianza a reflexionar sobre su practica desde varios puntos de vista.

Una posibilidad es preguntarse como se puede abordar explicitamente la relacion entre los
contenidos y los procesos que se ponen en juego al trabajar en Matematica. Por ejemplo, preguntarse
si se tiene en cuenta que, al tratar los temas relacionados con figuras planas y del espacio, es factible
activar procesos como interpretar, explicar y argumentar. Estos procesos implican un alto nivel de
desarrollo cognitivo. Promover que los jovenes los pongan en marcha, con el objetivo de resolver
situaciones problema, es favorecer su desarrollo como personas matematicamente habiles.

Es posible también reflexionar sobre el hecho de que un tema como “Propiedades de los campos
numéricos y relaciones entre ndmeros”, un tanto arido para los jovenes de 15 afios, brinda un
escenario propicio para favorecer la conceptualizacién y la habilidad de expresar conclusiones y
argumentos en forma precisa, ademas de informar sobre puntos importantes de la estructura del
edificio matematico. Desde este punto de vista se presenta una asociacion de este tipo:

Contenido matematico seleccionado
para tratar a través de la resolucion Procesos que se activan al
de un problema ————"| ejecutar estrategias de solucién

También es posible plantearse otras preguntas como, por ejemplo, ¢qué tipo de problemas pueden
activar en los alumnos los procesos de conteo sistematico o busqueda de regularidades para abrir un
camino a la generalizacion? Trabajar con patrones numéricos o geométricos favorece este tipo de
actividad. Desde este punto de vista, la asociacién seria la siguiente:

. - Procesos Procesos de
Actividad en matemat_lca asociados a su pensamiento mas
que a}l?orda un contenido ———— tratamiento y ~ generales
especifico resolucion

Todavia seria posible preguntarse, ¢cuales son los contextos mas apropiados para plantear
actividades que estimulen a los jévenes a poner en juego procesos de pensamiento que favorezcan
su crecimiento como individuos matematicamente formados? En este sentido, la propuesta implica
seleccionar contextos y contenidos, con el objetivo de provocar en los estudiantes la activacion de
procesos de pensamiento especificos y generales, a fin de favorecer su formacién como personas y
su aprendizaje matematico.

Procesos especificos y
procesos generales

Actividad [ Z

Contextos reales y —
estimulantes

en matematica que aborda
contenidos especificos

La actividad que se incluye a continuacion es un ejemplo de esta reflexion. Se trata de una actividad
de Matematica dada a conocer luego de la aplicacién piloto, previa a la evaluacién PISA 2003. Esta
unidad aborda contenidos del area Cantidad.
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VUELO ESPACIAL

La estacién espacial Mir permanecié en érbita durante 15 afos y gir6 alrededor de la Tierra unas
86.500 veces durante su permanencia en el espacio. La estadia mas prolongada de un astronauta en
la Mir fue de aproximadamente 680 dias.

Pregunta 1: VUELO ESPACIAL

¢Aproximadamente cuantas veces orbitd este astronauta alrededor de la Tierra?

A 110

B 1.100
C 11.000
D 110.000

Pregunta 2: VUELO ESPACIAL

El peso total de la Mir era 143.000 kg. Cuando la Mir volvio a la Tierra, alrededor de un 80% se quemo
en la atmésfera. El resto se quebrd en unos 1.500 pedazos que cayeron al Océano Pacifico.

¢ Cual es el peso promedio de los pedazos que cayeron al Océano Pacifico?

A 19kg
B 76 kg
C 95kg
D 480kg

Pregunta 3: VUELO ESPACIAL
La Mir orbité a la Tierra a una altura de aproximadamente 400 kilometros. El didmetro de la Tierra es
de unos 12.700 km y su circunferencia es de unos 40.000 km (77 X12.700).

Estima la distancia total que viaj6 la Mir durante sus 86.500 revoluciones estando en érbita. Redondea
tu respuesta a los 10 millones mas préximos.

Desde el punto de vista de los procesos que deben ser puestos en juego al resolver esta actividad,
responder las preguntas 1y 2 exige interpretar informacion compleja, debido al nimero de variables y
relaciones entre ellas (niUmeros de vueltas, dias, afos); manejar relaciones entre numeros (en
términos de dias y afios); razonar para generar una estrategia de solucion; ejecutar una secuencia de
céalculos encadenados que involucran “ndmeros grandes”; identificar entre las respuestas dadas la
gue mas se acerca a la obtenida. Los contenidos matematicos abordados son las operaciones
basicas, el calculo de porcentajes y el manejo de unidades de medida.

Para responder a la tercera pregunta es necesario que el alumno reconozca que necesita calcular el
perimetro de la drbita y luego la distancia recorrida de acuerdo al nimero de vueltas en esa 6rbita. La
orbita se asimila a una circunferencia y la férmula para calcular perimetro de la circunferencia esté
presentada como ejemplo para el calculo del perimetro de la circunferencia de la Tierra. En esta
situacién el nimero de pasos de la estrategia aritmética de solucion es menor que en las preguntas 1
y 2, pero hay mas datos implicitos. Por lo tanto la dificultad es alta. El alumno debe detectar todos los
datos, inferir, ordenar la informacién y luego disefiar y ejecutar una estrategia aritmética para obtener
el resultado y dar una respuesta.

Hay ciertos errores que se repiten en las soluciones planteadas por los estudiantes. Uno de los mas
frecuentes es considerar el radio de la circunferencia, en lugar del didmetro, para calcular el
perimetro. Este es un error usual, que puede provenir de confundir la estructura de las férmulas de
célculo de perimetro de una circunferencia y la de area de un circulo. Otro error que cometen los
estudiantes es el de sumar 400 en lugar de 800 para el calculo del diametro. Una dificultad externa a
la solucion del problema es la solicitud “Redondea tu respuesta a los 10 millones mas préximos”. Se
agrega, por esto, un error al redondear, por ejemplo, al millon mas préximo en lugar de a los 10
millones. Estos errores son visibles a través de las respuestas escritas que entregan los estudiantes.
En caso de tener la posibilidad de observar el proceso de resolucion llevado adelante por el
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estudiante, es posible detectar estilos de pensamiento y errores asociados a esos estilos, lo que
enriquece el andlisis de las respuestas.

Con estos ejemplos se ha intentado evidenciar que es posible aplicar en el aula las actividades que
PISA ha utilizado como herramienta de evaluacion, con otros objetivos como, por ejemplo, analizar
las estrategias de resolucién de problemas de los alumnos, detectar dificultades matematicas
asociadas a procesos de pensamiento, favorecer las habilidades de comunicacién matematica, por
mencionar algunas. El material generado en esta evaluacién internacional de la que Uruguay ha
participado es rico y esté a disposicién de los docentes que lo soliciten.

Con el objetivo de apoyar a los profesores, a los formadores de profesores y a los inspectores en ese
estudio, se ha elaborado una ficha que puede ser usada como guia para el analisis y discusion
colectiva a partir de la prueba PISA. El propésito es profundizar el analisis de la pertinencia del marco
conceptual y las actividades de la prueba, para desde alli discutir las practicas de ensefanza
vigentes.

Esta guia puede ser adaptada y empleada también para el analisis y discusion de las pruebas
PISA de Lectura y Ciencias.

GUIA PARA EL ANALISIS DE LA PRUEBA PISA

1. Lectura del documento del area correspondiente: marco conceptual y actividades de ejemplo.
2. Discusion del marco conceptual: aspectos pertinentes y no pertinentes para nuestros alumnos.

3. Discusion en torno a cada actividad:

a. ¢qué contenidos aborda? équé procesos se ponen en juego al resolverla? équé indica, en

términos de dificultad para los estudiantes, el puntaje asociado?
b. ¢en qué medida lo que evalla es matematicamente relevante?

c. ¢en qué medida la presentacion y el contexto son adecuados, motivadores y significativos para

un joven de 15 afios?

4. Seleccionar, en funcion de un criterio, aquellas actividades o unidades que se consideren con

mayor potencial para ser trabajadas en el aula. Algunos criterios serian:

a. La relevancia del contenido que abordan, por la importancia desde el punto de vista del
desarrollo cognitivo del estudiante, de su formacion ciudadana o del aprendizaje de la disciplina.

b. La relevancia de los procesos que se ponen en juego al resolver este tipo de actividades, por
ser procesos generales o especificos del quehacer matematico.

C. Lo novedoso, interesante o rico del contexto en el que las actividades se desarrollan porque,
por ejemplo, permite seguir trabajando en ese contexto con otras tareas referidas a otros
contenidos o procesos.

Reflexionar sobre la propia practica de ensefianza a partir de las siguientes preguntas:

a. En mis clases, ¢en qué medida los estudiantes tienen la oportunidad de aprender lo necesario
para resolver las actividades analizadas?

b.  ¢Qué tipo de contextos o situaciones elijo para presentar las actividades de clase?
c.  ¢En qué medida trabajo explicitamente los procesos, ademas de los contenidos?

A partir del trabajo con las actividades y las reflexiones anteriores y en base al Programa de Estudios,
elaborar una propuesta de trabajo para el aula que:

a. reuna las caracteristicas presentadas en el marco conceptual de PISA,
b.  esté contextualizada en situaciones propias de la vida real, individual o social,

C. incluya una propuesta de evaluacion de los procesos puestos en juego por los estudiantes y de
su nivel de competencia matematica.
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Complementariamente a lo anterior, se presenta a continuacién la pauta utilizada por PISA para la
evaluacion de las actividades de las pruebas por parte de cada pais. Esta pauta también puede
resultar Util para la discusion entre docentes. Las actividades son inicialmente propuestas por los
paises y centros especializados en evaluacién que participan en PISA. Luego estas actividades son
sometidas a un proceso de valoracién por parte de cada uno de los paises participantes, de acuerdo
con los siguientes criterios (las valoraciones se expresan en una escala de 1 a 5):

PAUTAS PARA LA REVISION DE LOS ITEMES POR LOS PAISES PARTICIPANTES EN PISA 2006

1. El contenido esta contemplado en el curriculo nacional:

¢En qué medida el contenido de la pregunta corresponde a material que un alumno tipo de 15 afos tuvo
oportunidad de trabajar en su pais? Usar 1 si el tema no forma parte del curriculo y 5 si es un tema que
todos deben haber tenido oportunidad de trabajar.

2. Lo que evalua la pregunta es relevante como “preparacion para la vida":

¢En qué medida la actividad planteada es relevante como preparacion para la vida, de acuerdo con el modo
en que esto ha sido definido en los marcos conceptuales de PISA? (competencias que son necesarias para
la participacion en la sociedad, para disfrutar la vida personal o en la vida laboral. Incluye capacidades y
comprension que habilitan a los individuos para jugar un papel apropiado en la determinaciéon de asuntos
publicos en los que la ciencia y la tecnologia tienen un impacto. No se trata Unicamente de competencias
basicas para la vida cotidiana. Usar 1 para las preguntas no relevantes y 5 para las altamente relevantes.

3. Nivel de interés para los estudiantes:

¢En qué medida la actividad puede resultar interesante para los estudiantes? Analizar los aspectos
motivacionales de la tarea. ¢Sera la pregunta estimulante para los alumnos? éSe sentiran motivados a
responderla? éTiene la pregunta un contexto interesante? ¢Tiene un diagrama o figura atractivo? éTiene
una solucion inesperada? ¢Podran los estudiantes relacionar la pregunta con sus experiencias personales?
Usar ‘1’ para “no interesante” y '5’ para “extremadamente interesante”.

4. La pregunta tiene un contexto auténtico:

¢En qué medida los estudiantes percibiran el contexto de la pregunta como auténtico? éInvolucra algun tipo
de aplicacion auténtica de la ciencia o la tecnologia? Esto no implica que los estudiantes necesariamente
vayan a encontrar la situacion planteada en su vida cotidiana.

5. Problemas culturales:

¢Existe alguna objecion de tipo cultural hacia la pregunta? Por ejemplo, si el tema no es aceptable para
jovenes de 15 anos en su pais. Responda 'Si’ 0 ‘No’ y especifique las razones si hay problemas. Note que en
una prueba internacional no es posible lograr que todas las preguntas partan de situaciones familiares para
los estudiantes de todos los paises.

a. “Problemas culturales” esta referido a situaciones que no son aceptables en el pais por razones religiosas
o culturales. Por ejemplo, promover la legalizacion del uso de drogas puede no ser aceptable como contexto
para una pregunta de la prueba.

b. “Problemas culturales” no esta referido a situaciones que no existen en su pais, salvo en el caso de que
la diferencia en el contexto afecte la dificultad de la pregunta. Si su preocupacion es que el contexto de la
pregunta es especialmente poco familiar o desconocido para los estudiantes de su pais, por favor registre
este hecho en la columna destinada a “Otros comentarios”.

6. Comentarios relativos a sesgos culturales, de género u otros que pueda tener la pregunta

7. Problemas para la traduccion de la pregunta:

¢Puede haber dificultades para traducir los términos empleados en la pregunta? No se trata de si es facil o
dificil traducir la pregunta, sino de si es posible mantener el mismo nivel de dificultad una vez que la
pregunta ha sido traducida. Piense como traduciria la pregunta a su idioma. A menudo hay palabras que no
existen en su idioma, y el uso de palabras similares puede modificar lo que la pregunta se propone evaluar.
El término usado en su idioma, ¢le da mas (o menos) pistas a los estudiantes? Examine cuidadosamente si
la version traducida evalla las mismas habilidades que la pregunta en su version original.

8. Grado de prioridad otorgado a la pregunta para su inclusion en la prueba (escala de 1 a 5).
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Divulgacion de resultados de PISA 2003

o Durante el ultimo mes recibimos varios mensajes de reconocimiento por el trabajo de
divulgacion de los resultados de PISA a través de este boletin electronico. Varios de
estos mensajes provinieron de nuestras autoridades educativas: del Ministro de
Educacion, Jorge Brovetto; del Director de Educacion, Luis Garibaldi; de la Consejera
de Educacion Secundaria, Alex Mazzei; y del Consejero de Educacion Primaria, Oscar
Gomez. De la nota enviada por el Sr. Ministro destacamos el siguiente parrafo:

“El valor de la ‘cultura de la evaluacion’ es un requerimiento imprescindible para
todas las actividades que se implementan en las diferentes dreas sociales, ya que
permite la retroalimentacion, el ajuste de los programas y la rendicion de cuentas
ante la poblacion”.

PISA 2006

o Durante el mes de agosto culminé el trabajo de digitacién y limpieza de la base de datos,
que fue enviada a ACER en Australia en los primeros dias de setiembre. Sigue ahora una
etapa en que la consistencia de los datos es revisada por ACER y se realizan consultas al pais
en caso de que existan discrepancias (por ejemplo, entre la edad del alumno que aparece en
la lista original de estudiantes y la que el alumno declara al responder el cuestionario).

o A fines de agosto se envio a ACER una valoracion de los itemes de Ciencias que formaron
parte de la aplicacion piloto. Dicha valoracion estuvo a cargo de un equipo integrado por la
Mag. Julia Leymonié (integrante del Programa de Evaluacion de la ANEP y Directora de la
Unidad de Ensenanza de la Facultad de Ciencias); la Prof. Olga Bernadou (integrante del
Programa de Evaluacion de la ANEP); la Quim. Maria Dibarboure (integrante del Programa de
Mejoramiento de las Ciencias de ANEP) y la Dra. en Biologia Molecular Estela Castillo, de la
Facultad de Ciencias. En la valoracion fueron tenidas en cuenta, ademas, las opiniones de
los ocho profesores que formaron parte del equipo de correccion de preguntas abiertas.

o Los dias 8, 9 y 10 de setiembre se realizo en Brasil la Primera Reunion Iberoamericana de
PISA. La reunion fue convocada, organizada y financiada por el gobierno de Brasil. Contd con
la participacion de los ocho paises iberoamericanos actualmente involucrados en PISA:
Argentina, Brasil, Colombia, Chile, Espana, México, Portugal y Uruguay. En representacion
de la ANEP concurrio la Coordinadora del Programa de Evaluacion de Aprendizajes, Mag.
Beatriz Picaroni. Entre los acuerdos de la reunion se destacan los siguientes:

= trabajar en forma conjunta en la elaboracion de itemes que reflejen la perspectiva de nuestra
region, para las pruebas de los proximos ciclos;

= trabajar en forma conjunta en la traduccion y adaptacion de instrumentos;
= realizar talleres para el analisis de datos (liderado por Espaia);

= desarrollar un sitio web que permita el intercambio fluido de materiales, informaciones vy
opiniones entre los paises de la region (liderado por México);

= trabajar en forma conjunta para mejorar la divulgacion y uso de los resultados.

o Los dias 29 y 30 de agosto se realizo en la ciudad de Varsovia un Foro de Actitudes hacia las
Ciencias organizado por PISA. El Foro reunio a expertos de los paises participantes para
analizar, a partir de los primeros resultados de la aplicacion piloto, la pertinencia y el modo
de incluir en el Ciclo 2006 un conjunto de preguntas dirigidas a evaluar las actitudes de los
estudiantes de 15 anos hacia las Ciencias. Uruguay normalmente no participa en este tipo de
eventos debido a las restricciones presupuestarias existentes.

Notas:

! ANEP, Gerencia de Investigacién y Evaluacién, 2005. Esta publicacion, asi como las correspondientes a Lectura 'y
Ciencias estan disponibles en formato impreso en el Programa de Evaluacién de Aprendizajes y en formato PDF en el
sitio web de ANEP www.anep.edu.uy
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